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FRAGEBOGEN FUR MATHEMATIK-LEHRKRAFTE
ZUSAMMENFASSUNG DER ERGEBNISSE

Die Untersuchung wurde in sechs Europaischen Landern (Osterreich, Tschechische
Republik, Frankreich, Griechenland, Italien, Norwegen) durchgefiihrt.

Ein Fragebogen wurde vom Projektteam entwickelt, basierend auf Daten Gber die
multikulturellen Hintergriinde der Schulerinnen und Schiler der beteiligten Lander
sowie Uber verfiigbare Ressourcen flr den Unterricht in multikulturellen Klassen. Er
wurde an Lehrkréfte mit verschiedener Unterrichtserfahrung verteilt.

Der Fragebogen besteht aus vier Teilen. Im ersten Teil werden grundlegende
Informationen Gber die Lehrkraft erhoben. Der zweite Teil erhebt Informationen
uber die Schule und deren soziobkonomischen Hintergrund. Der dritte und vierte
Teil beschaftigt sich mit den Vorerfahrungen der Lehrkrafte und den verfligbaren
Hilfestellungen fir Lehrkréfte, die in multikulturellen Klassen unterrichten. Dabei
wird besondere Aufmerksamkeit auf das Arbeiten in solchen Klassen sowie auf jede
Art von Unterstlitzung gelegt, welche die Lehrkraft erhalt oder gerne erhalten wiirde.
Hauptsachlich werden ja/nein-Fragen gestellt, bei denen zuséatzlich Erklarungen im
offenen Format gegeben werden kdnnen.

Die Fragebdgen wurden von 154 aktiven Lehrkréaften der Sekundarstufe | in den
oben genannten L&ndern ausgefullt. Dies ist keine représentative Stichprobe, die
Forscherlnnen in den meisten Teams fanden es schwierig, Lehrkrafte zur
Beantwortung der Fragebdgen zu motivieren. Fir die Zwecke dieses Projekts war es
aber nicht erforderlich, eine représentative Stichprobe zu erhalten. Die
Forscherinnen wollten vielmehr exemplarische Daten von Lehrkraften erheben, die
mehr oder weniger Erfahrungen in multikulturellen Klassen gesammelt hatten. Die
Ergebnisse der Untersuchungen sind nattrlich stark beeinflusst von der jeweiligen
Situation bezuglich Menschen mit Migrationshintergrund und Minderheiten in den
verschiedenen Landern. Wahrend die Lehrkréafte in Frankreich und Italien grole
Erfahrung im  Unterrichten  von  Schilerinnen  und  Schilern  mit
Migrationshintergrund haben und daher ihre Ideen und Bedirfnisse recht einfach



formulieren konnten, hatten es die Lehrkrafte in den anderen Landern oftmals
schwerer, ihre Gedanken in konkrete Worte zu fassen.

31 Fragebogen wurden in Osterreich beantwortet, 12 in der Tschechischen Republik,
35 in Frankreich, 25 in Griechenland, 79 in Italien, und 22 in Norwegen. In der
Tschechischen Republik wurden die Daten im Rahmen eines Fortbildungsseminars
fur aktive Lehrkréfte erhoben. In Norwegen wurden die Fragebdgen an Lehrkréafte in
verschiedenen Schulen des Landes gesandt. Es handelte sich dabei um Lehrkréfte,
mit welchen die Forscherlnnen in anderen Zusammenhéngen bereits gearbeitet
hatten (etwa bei Kursen, Seminaren und Workshops, oder im Rahmen deren
Doktoratsstudiums). Diese wurden gebeten, die Fragebdgen auch an andere
Lehrkréafte weiterzugeben. Die Fragebtgen wurden auch an alle Mathematik-
Kustoden in einer Stadt in Sldnorwegen gesandt mit der Bitte, sie an alle
Mathematiklehrkrafte in ihrem Bereich zu verteilen. Die erste Methode zeigte sich
dabei als deutlich effizienter, wahrend die Verteilung an die Kustoden relativ wenig
Erfolg brachte. Dabei erfuhren die Forscherlnnen von einem der angeschriebenen
Direktoren, dass eine solche Anfrage beinahe wdchentlich an ihn herangetragen
wiurde und er die meisten davon in den Papierkorb werfen misse, um die Lehrkréfte
nicht mit solchen Arbeiten zu tiberfordern. In Osterreich wurden die Fragebogen an
Lehrkréfte verteilt, die a) Fortbildungskurse an der Partneruniversitat besuchten, b)
ihre Ausbildung an der Partneruniversitat hatten, oder c) Kolleginnen von
Lehrkréaften der Gruppen a) oder b) waren. Dies flhrte zu Antworten von Schulen
aus drei (von neun) Bundeslandern Osterreichs. 53 Fragebdgen wurden verteilt, von
denen 36 beantwortet wurden (31 davon von Lehrkréaften der Sekundarstufe I). In
Frankreich wurden die Fragebdgen an Lehrkrafte in der Region Créteil per Post
versandt, wobei das Team diese Lehrkréafte von Fortbildungskursen her kannte. 18
dieser FragebOdgen wurden ausgefillt, und weitere 17 Frageb0gen wurden an
Teilnehmerinnen von derzeit laufenden Kursen verteilt. In Italien wurden die
Fragebogen an etwa 100 Mathematik-Lehrkrafte Uber eine Mailing-Liste an die
Mitglieder einer Lehrerlnnen-Vereinigung in der Toskana versandt. Die meisten
Antworten erfolgten durch diese Mitglieder. Um auch zumindest ein wenig
Informationen von anderen Italienischen Regionen zu erhalten, wurden einige
Fragebdgen auch an einzelne Lehrkréfte gesandt, die mit dem Italienischen Team bei
nationalen Projekten zusammengearbeitet hatten.

Die Qualifikation der antwortenden Lehrkrafte unterschied sich je nach
Ausbildungssystem der einzelnen Lander. Wéhrend alle Lehrkrafte in Osterreich und
Frankreich, sowie die Mehrheit der Lehrkrafte in Griechenland (68% der
Antwortenden) angaben, nur Mathematik zu unterrichten (die Osterreichischen
Lehrkrafte waren zwar alle in einem zweiten Fach ausgebildet, gaben aber an, derzeit
nur Mathematik zu unterrichten), waren die Lehrkréfte in den anderen Landern auch
in anderen Unterrichtsfachern aktiv. In Italien unterrichteten alle antwortenden
Lehrkrafte Mathematik und Naturwissenschaften, in anderen Landern gab es auch
andere Kombinationen. In Griechenland etwa war die h&ufigste Kombination
Mathematik und Geographie, in der Tschechischen Republik Mathematik und eine
der Naturwissenschaften (Biologie, Chemie, oder Physik). In Norwegen



unterrichteten 14 von 22 Lehrkraften mindestens 4 andere Facher neben Mathematik,
18 von 22 gaben an, mindestens 3 andere Facher und Mathematik zu unterrichten.

In allen Landern gab es eine grofle Bandbreite an Lehrerfahrung bei den
antwortenden Lehrkréften. Im Durchschnitt war die Lehrerfahrung am gréfiten in
Norwegen mit 21 Jahren, am geringsten in Frankreich mit 10 Jahren. Das
Norwegische Team hat diesen Eindruck auch bestatigt, da das Durchschnittsalter der
Lehrkrafte in Norwegen sehr hoch sei und ein grof3er Teil in den Ruhestand ginge
und dadurch viele junge Lehrkrafte nachriicken wirden.

Von allen Befragten gaben nur die Italienischen Lehrkrafte in gréRerer Zahl an, eine
Ausbildung Uber multikulturelle Aspekte erhalten zu haben (19% der Befragten
wéhrend ihrer Ausbildung, 14% im Rahmen einer FortbildungsmalRnahme innerhalb
des letzten Jahres, 24% im Rahmen einer schon friiher stattgefundenen Fortbildung).
In den anderen Landern wurde diese Frage meist nur von einer oder zwei
Lehrkraften positiv beantwortet.

Obwohl der durchschnittliche Prozentsatz von Schilerinnen und Schilern mit
Migrationshintergrund in den einzelnen L&ndern, und auch abhangig von
SchulgroRe, Schulstandort, soziobkonomischem sowie kulturellem Hintergrund
variiert, haben die meisten Lehrkréfte bereits solche Schiilerinnen und Schiler in
ihren Klassen unterrichtet. Die Mehrheit der Lehrkrafte kam aus urbanem Umfeld
(mehr als 10.000 Einwohnerinnen), eine groRe Zahl aus den Hauptstadten der
Lander (Wien — 84%, Prag — 42%, Paris — 100%, Athen — 56%), wahrend in Italien
die meisten aus der Toskana (76%) stammten.

Der durchschnittliche Prozentsatz an Schilerinnen und Schiilern mit
Migrationshintergrund lag in der Tschechischen Republik, in Griechenland und in
Osterreich bei etwa 12%, in Italien bei 13% und in Norwegen bei 8%. In Frankreich
ist die Frage nach der Erstsprache oder dem Migrationshintergrund rechtlich nicht
zuldssig. Das Schulsystem spricht dort von ,Neu in Frankreich angekommenen
SchiilerInnen* (ENAF). In den Franzosischen Fragebogen wurde daher dieser
Ausdruck statt ,,Migrationshintergrund* verwendet. Der durchschnittliche Anteil an
ENAF-SchiilerInnen betrug 3%.

Im Allgemeinen gab es grof’e Unterschiede zwischen den einzelnen Schulen in den
jeweiligen Landern. In der Tschechischen Republik, Osterreich, Frankreich, Italien
und Norwegen gab es Lehrkréfte, die angaben, in ihren Klassen gabe es gar keine
Schulerlnnen mit Migrationshintergrund, wéhrend andere Lehrkréfte aus denselben
Landern von Klassen mit knapp unter oder sogar mehr als der Halfte Schilerinnen
mit Migrationshintergrund berichteten (die Hochstwerte waren in Osterreich 45%,
Italien 65%, Norwegen 40%)

Mit Ausnahme der Tschechischen Republik und Frankreichs, wo nur etwa ein Drittel
(CZ) bzw. weniger als die Hélfte (FR) der Lehrkréafte angaben, Erfahrung im
Unterrichten von Schiilerinnen mit Migrationshintergrund zu haben, berichteten in
den anderen Léndern die Mehrheit von solchen Erfahrungen (in Osterreich 83%, in
Italien, Griechenland und Norwegen etwa zwei Drittel). Die Mehrheit dieser



Lehrkrifte berichtete dabei von ,,Problemen* beim Unterricht (alle in Norwegen und
der Tschechischen Republik, zwei Drittel in den anderen Landern).

Als Methoden, die Schwierigkeiten zu tberwinden, berichteten die Griechischen
Lehrkréfte von ICT-Einsatz (GeoGebra), Arbeitsblattern und graphischen Hilfen, die
Italienischen Lehrkrafte von Bichern, speziellen (von Fachdidaktikerinnen
entwickelten) Unterrichtseinheiten, Fortbildungsmalinahmen des Ministeriums bzw.
lokaler Bildungsbehorden, ICT-Einsatz, sowie Schulbiichern. Die Osterreichischen
Lehrkrafte suchten Unterstiitzung auf Webseiten, insbesondere auf solchen, die sich
mit CLIL beschéftigen. Die Franzosischen Lehrkrafte suchten ebenfalls
Unterstlitzung im Internet, in Schulbiichern, beim ICT-Einsatz, mit Hilfe von
Unterrichtseinheiten (die sie von Kolleglnnen erhielten), und Woarterbilchern; sie
haben auch die Hilfe von Schilerinnen beim Ubersetzen in Anspruch genommen. In
allen Landern dirfte ICT-Einsatz und Internet-Recherche eine wichtige Rolle als
Unterstiitzungsquelle spielen.

Nur relativ wenige Befragte haben den Austausch mit Kolleginnen und Kollegen als
Strategie genannt. In Osterreich war es (iberhaupt nur eine Person, in Norwegen
berichtete die Halfte davon, in den anderen L&ndern ein Drittel. Dies deutet darauf
hin, dass hier mehr Kooperation und Kommunikation gefragt ware. Osterreichische
Lehrkréfte berichteten am haufigsten (mehr als die Halfte) iber Unterstiitzung durch
die Schulbehérden, wahrend in Griechenland nur etwa ein Viertel der Lehrkrafte
davon berichtete. In den anderen Landern betrug der Anteil etwa ein Drittel. Diese
Art von Unterstitzung fallt in den einzelnen La&ndern sehr unterschiedlich aus. In
Osterreich wurden den Lehrkraften FortbildungsmaRnahmen angeboten, in der
Tschechischen Republik und in Frankreich die Hilfe von Psychologlnnen oder
Sozialarbeiterinnen. In Italien wurden Mathematik-Unterricht sowie extra-
curriculare Aktivitaten in Zweitsprache angeboten, ebenso wie interkulturelle
Ausschusse fur Inklusion, zusatzliche finanzielle Mittel, interkulturelle Mediatoren,
Sprachkurse, Schuleinrichtung, und Zusatzstunden. Franzdsische Lehrkréfte
berichteten von Hilfestellungen durch Kolleglnnen die Franzésisch als Zweitsprache
unterrichten. Eine Tschechische und eine Franzdsische Lehrkraft berichteten davon,
dass Schilerlnnen in andere Klassen (mit spezieller Struktur) versetzt wurden.

Lehrkréafte berichteten von verschiedenen Aspekten, die ihnen im Mathematik-
Unterricht in multikulturellen Klassen begegneten. Als Vorteile wurden kulturelle
Bereicherung fiir alle, das Uberwinden von Barrieren und Vorurteilen, erhéhte
Toleranz, stdrkeres Bewusstsein Uber verschiedene Unterrichtsmaterialien und
disziplindre Malinahmen in anderen Landern, eine allgemeine Verbesserung der
Leistung aller Schilerinnen (weil die Lehrkraft mehr Zeit fir Erklarungen
aufgewendet, sowie neue didaktische Methoden und verschiedene interkulturelle
Aktivitaten ausprobiert hat), Wissenstransfer und die Entdeckung neuer
Rechenmethoden.

Die  Lehrkrifte  berichteten von den folgenden  Anderungen ihrer
Unterrichtsstrategien: Mehr Gruppen- und Einzelarbeit statt Frontalunterricht, mehr
Schulerlnnen-zentrierte Ansétze, mehr Zusammenarbeit, mehr Hauslibung und
allgemein eine langsamere Vorgehensweise im Unterricht, Vereinfachung von



Sprache und Grammatik (deutlichere Anweisungen und mehr Erklarungen),
verstarkter Einsatz von visuellen Materialien, Graphen, Diagrammen, schematischen
Zeichnungen, und vorgerechneten Aufgaben. Die Italienischen Befragten haben
ebenso die Etymologie, Geschichte und Ubersetzung mathematischer Begriffe in den
Unterricht eingebaut, um ein besseres Verstdndnis derselben zu erreichen. Die
Lehrkrafte berichteten auch davon, dass sie die Unterrichtsmaterialien starker
analysieren, sowie mehr Aufmerksamkeit auf die Entdeckung und Analyse von
Schulerlnnen-Schwierigkeiten legen. AuRerdem wird von einer stdrkeren
Differenzierung des Unterrichts gesprochen, beispielsweise berichten die
Italienischen Lehrkrafte vom Einsatz vereinfachter Arbeitsbléatter und Aufgaben fir
Schulerlnnen mit Migrationshintergrund. Die Beschreibungen der Lehrkréfte deuten
im Allgemeinen stark darauf hin, dass die vorgenommenen Anderungen auch fir
Schulerlnnen  mit  besonderen  Bedlrfnissen  und  Schilerlnnen  mit
Lernschwierigkeiten hilfreich waren.

Beziglich gewdlnschter Materialien zur Unterstiitzung wirden sich 85% aller
Lehrkrafte Informationen tber die kulturellen Hintergriinde ihrer Schilerinnen und
Schiler mit Migrationshintergrund sowie konkrete Unterrichtseinheiten mit
verschiedenen kulturellen Kontexten wiinschen. Dabei treten allerdings recht starke
Unterschiede zwischen den einzelnen Landern zu Tage. In Griechenland dirften die
Hintergrundinformationen fiir viele Lehrkrafte (88%) sehr wichtig sein, ebenso in
Italien (wo 70% der Lehrkrafte solche Informationen méchten; dies war dort die am
haufigsten gewtinschte Form der Unterstiitzung); in Osterreich duBerten nur 2 von 31
Befragten diesen Wunsch. In Osterreich wurden hingegen von 58% der Lehrkrafte
konkrete Unterrichtseinheiten gewdnscht. Immerhin 75% der Lehrkrafte aller
befragten L&nder wirden passende padagogische Texte flr nitzlich empfinden.
Diese wurden am haufigsten von Franzosischen Lehrkréaften (86%) angefragt,
wahrend die Tschechischen (33%) und Osterreichischen (26%) Lehrkrafte
diesbezlglich eher skeptisch waren.

Die Befragten haben auch andere Materialien vorgeschlagen, die sie nutzlich fanden.
Dazu zdhlen bilinguale Mathematik- und Naturwissenschafts-Warterbucher,
Materialien zur Sprachunterstiitzung und Zweitsprachenkurse fir Schilerinnen und
Schuler mit Migrationshintergrund, adaptierte Schulblicher (einfache Lesbarkeit,
allgemeine Barrierefreiheit, mit vielen graphischen Darstellungen fundamentaler
Konzepte, Aktivitdten mit Kontext aus dem téaglichen Leben), visuelle Hilfen,
Anwesenheit von Assistenzlehrkréften in den Klassen, ICT-Ausriistung in den
Klassenrdumen, interaktive Tafeln, Internet-Zugang (z.B. zu Webseiten mit
mathematischen Inhalten in den Erstsprachen der Schilerlnnen  mit
Migrationshintergrund), ~ Ubersetzungssoftware ~ mit  Sprachausgabe,  und
Videokameras. Ebenso wurde eine geringere Anzahl an Schilerlnnen in der Klasse,
multikulturelles Training, Informationen Uber den Bildungshintergrund der
Schulerlnnen, sowie Informationen Gber die Lehrplane, nationalen Standards, und
Lehr-/Lernmethoden in den Herkunftslandern.



