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Abstrakt

Clanek podava zpravu o vysledcich $etfeni provedeného mezi uéiteli matematiky
v Sesti evropskych zemich scilem zmapovat zmény, které do vyuclovani
matematiky piinasi rostouci podil zaki z jiného sociokulturniho a narodnostniho
prostiedi ve tiidach. Setfeni probéhlo formou dotazniku, ktery byl vytvofen
vramci multilaterdlniho projektu M?3Eal: Multiculturalism, Migration,
Mathematics Education and Language (526333-LLP-1-2012-1-IT-COMENIUS-
CMP). Dotaznik byl sestaven tak, aby jeho vysledky popisovaly situaci ve Skolach
v jednotlivych zemich, aby pomohl pojmenovat problémy, se kterymi se ucitelé
pfi vyuce matematiky v praxi setkdvaji, a ukazal, jakou materialni i personélni
podporu nejvice postradaji.

Uvod

Rychly rozvoj spole€nosti na prelomu 20. a 21. stoleti, evropska integrace
1 migrace z dalSich zemi s sebou pifinasi rychly nartst heterogenity evropského
obyvatelstva. Skola je jednou z instituci, kde se tyto zmény projevuji nebo projevi
v nejbliz§i dobé. Ucitelé uz nemohou pocitat s tim, ze budou udit kulturné
homogenni tfidy. Bude tedy tfeba upravit pedagogické dokumenty, vyukové
materidly, ale téZ pregradudlni ptipravu a kurzy celozivotniho vzdélavani tak, aby
ucitelé méli néstroje a byli pfipraveni efektivné pracovat s kulturné heterogenni
tfidou. Rozli¢nost ptivodu zakl se nesmi stat prekazkou vyuky a porozuméni, je
tteba s ni umét pracovat a vyuzit ji ve prospéch celku. S timto cilem pracuje vyse
zminény feSitelsky kolektiv ze Sesti zemi: jeho snahou je odhalit, co ucitelim
v praxiiv ptiprave pro vyuku v kulturné heterogennim prostredi chybi, a pfipravit
pro né takové materialy, které jim umozni zapojit vSechny déti ve tiid¢, nezavisle
na jejich sociokulturnim ¢i narodnostnim ptivodu.

Teoreticka vychodiska

! Clanek obsahuje vysledky ziskané v ramci feSeni projektu Socrates Comenius 2.1: M’Eal —
Multiculturalism, Migration, Mathematics Education and 526333-LLP-1-2012-1-/T-COMENIUS-
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(CAFRE - Universita di Pisa, Italie), A. Ulovec, A. Stachelberger, A. Brychta (Universitit Wien,
Rakousko), J. Novotna, H. Moraovéa (Univerzita Karlova v Praze, Ceska republika), M. Piccione, L.
Doretti (Universita di Siena, [alie), Ch. Stathopoulou, E. Gana (University of Thessaly, Recko), B.
Grevholm, C. V. Berg (Universitetet i Agder, Norsko), M.-H. Le Yaouang, J.-F. Chesné, B. Marin, Y.
Alvez (Université Paris Est Créteil - [UFM, Francie).



Nize pospané dotaznikové Setfeni je specifické vtom, ze se vénuje
multikulturalit¢ ve vyuce matematiky. Teoretické uchopeni problematiky
vzdélavani v heterogennich tfidach v matematice je vénovano vyrazné meéné
pozornosti nez multikulturalité¢ obecné. Na obecné urovni se multikulturnim
otazkdm vénuje pozornosti hodné, v ¢eském prostiedi jednak jazykovym otdzkam
souvisejicim s multikulturni vychovou a déle teoretickym ramcim této
problematiky. Napi. Hladik (2010) se zaméfuje na modely multikulturnich
kompetenci, klasifikuje je a ukazuje jejich rozdily; Kostkova (2013) se podrobné
vénuje zejména modelim interkulturni kompetence 1 interkulturni komunikac¢ni
kompetence. Problematice interkulturni psychologie, komunikace a senzitivity se
u nas vénuji také Pricha (2010a,b) a Morgensternova a Sulova (2011).
Mezindrodni srovnani problematiky multikulturality ve Skolnim vzdélavani je
obsahem prace (Jezkova, 2010).

Podstatné mensi pozornost je vénovana zafazovani multikulturnich prvki do
nejazykovych predmétii a do pfipravy uciteli. Kotatkova (2009) se v rdmci
diskuse o problémech ucitelské profese a ucitelského vzdélavani vénuje
problematice multikulturni a interkulturni vychovy ve vzdélavani ucitelt.

Pokud je v zahrani¢i provadén vyzkum zaméfeny na konkrétni predmét, obvykle
se autofi vénuji otazkam lingvistickym (napf. McDermott a Varenne, 1995).
Vyuce matematiky v kulturné¢ heterogennim kontextu se doposud vénovalo
pozornosti jen velmi malo. Pfitom je tieba se ptat, v ¢em je matematika specificka
a jaka rizika jeji vyuka v kulturné a narodnostné heterogennich tfidach ptinasi.
Didaktici matematiky (napt. Barton, Barwell a Setati, 2007; Bishop, 1988; César
a Favilli, 2005) v literatufe Casto uvad¢ji, ze ucitelé matematiky by uvitali
ptipravu, kterd by jim poskytla nastroje pro praci sjazykové a kulturné
heterogenni tiidou. Jsou si védomi, ze zak, ktery musi zaroven zvladnout novy,
cizi jazyk a matematicky obsah, je ve velmi slozité situaci (Norén, 2008).

Vyznam svéta neni nezavisly na kulture a kulturnich hodnotach (napt. Strauss a
Quinn, 1997; Bourdieu, 1998). Proto lze ptedpokladat, Ze Zaci, kteti piichaze;ji
z jiného sociokulturniho prostiedi a jejichz rodny jazyk neni jazykem
vyucovacim, budou mit ve Skole vétSi problémy, a to nejen kvili jazykovym
piekazkam, ale také kvili jingym kulturnim hodnotam, vzorciim chovani a jednani
nebo téz vyznamiim, které pfipisuji ur€itym situacim, napft. predstavé o tom, co
piesné znamend byt Zakem, byt ve tfid¢, délat matematiku, ucit se matematiku
apod. (Rezat a Straesser, 2012). Obsah, ktery je Zakiim ve Skole pfedkladan, je
zavisly na kultufe a Zaci z jiného kulturniho prosttedi ho vnimaji jako cizi, méné
srozumitelny. Meany a Langé (2013) upozoriiyji na to, ze détem z odliSného
kulturniho prostiedi se stava, Ze si neuméji propojit pomérné slozitou matematiku,
kterou doma v ramci kazdodennich aktivit vykondvaji, s matematikou, se kterou
se setkavaji ve skole.

V kulturné heterogennich tfidach je proto tieba pracovat s materidly, které jsou
natolik flexibilni, Ze nejsou prekazkou porozuméni matematice pro Zadného ze



zakl. (Arslan a Altun, 2007) jsou si védomi vyznamu vyukovych prosttedi.
Hovofi o tak zvanych ,,socio-konstruktivistickych vyukovych prostredich®, které
vychdzeji z pojmu ,,socio-kulturnich norem* ve smyslu pouzitém v (Sullivan,
Mousley a Zevenbergen, 2003). Arslan a Altun upozoriiuji na skutecnost, Ze
obvykle doporu¢ované vyukove prostredi mize byt pro urcité skupiny zaki cizi a
ucitel musi podniknout rizné kroky k tomu, aby toto odcizeni zmirnil. Tyto
upravy se museji tykat naplnovani riiznych norem: norem matematickych, mezi
né¢z Arslan a Altun fadi ,,principy, zobecnéni, postupy a vysledky, které jsou
zékladem matematického vzdé€lani a jsou zaroven jeho ndstrojem* (str. 109)
a sociokulturni normy, kam patii ,,obvyklé postupy, organiza¢ni formy, zplisob
komunikace, které maji vliv na ptistupy k uceni, na to, jaké odpovédi se ocekavaji,
jaké znalosti se povazuji za legitimni a jaké jsou o¢ekdvané povinnosti zaka* (str.
109). Je tkolem ucitele, aby pracoval s takovymi vyukovymi prostfedimi, kde
budou matematické i sociadlni normy srozumitelné a dostupné vSem zakim ve
skuping. Jen tak 1ze dosdhnout spravedlnosti ve vzdélavani a zabranit vylouceni
urcitych skupin zakt ze vzdélavani.

Na druhou stranu lze v didaktice matematiky sledovat rostouci diraz na
komunikaci a interakci v hodindch matematiky, na peclivé a jednoznaéné
vyjadfovani, na multimodalitu reprezentaci (napt. Yackel a Cobb, 1996, Kynigos
a Theodosopoulou, 2001). To je vyvoj, ze kterého budou téZit vSichni Zaci véetné
zékl z jiného kulturniho prostiedi. To je cesta, kterou by se méla ubirat vyuka
v kulturn¢ heterogennich tiidach.

Vyzkum multikulturnich obsahil ve vyu€ovani matematiky je v ¢eském prostiedi
dalezity nejen kvuli pritomnosti zaka ze sociokulturnich mensin v hodinéch, ale
také proto, Ze soucdsti Radmcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani je prifezové téma Multikulturni vychova. Cilem Multikulturni
vychovy je odstranit bariéry u déti a mladeze s odliSnou kulturou tim, ze Zaci
budou ziskéavat dilezit¢ informace o cizich kulturach, zacnou se spolecné
efektivné ucit a komunikovat. Multikulturni vychova je téma prifezové, ktere
prochazi napfi¢ vyukou ve vSech predmétech, tedy i1 v matematice. Pfitom
kulturné riznorod4 vyukova prostiedi v matematice zZakim zaroven nabidnou
poznani jinych kultur a hodnot, mohou jim ale také pomoci naucit se feSit
matematické ulohy inovativné, novymi prostfedky a postupy, které se pouzivaji
v jinych zemich a kulturach, budou rozvijet jejich kreativitu a originalitu ptistupi.
Z multikulturnich obsahli ve vyuce matematiky proto budou profitovat vSichni,
mensinovi 1 vétSinovi Zaci.

Metodologie a vyzkumna otazka

V nasledujicim textu predstavujeme Setfeni mezi uciteli matematiky za Sesti
evropskych zemi (Ceské republiky, Francie, Italie, Norska, Rakouska a Recka)
a jeho vysledky. Toto Setfeni bylo provedeno s cilem zjistit, jaka je situace ve
vyuce matematiky v kulturné heterogennich tfidach, jaké maji s takovou vyukou
zkuSenosti ucitelé matematiky a zda se citi na praci v kulturné heterogenni tiidé



dostate¢né pripraveni. Cilem bylo také zjistit, co piesné¢ by ucitelim pomohlo
vyrovnat se s rostouci kulturni heterogenitou (v oblasti materidlni, technicke,
personalni i institucionalni).

Dotaznik byl vytvofen vramci multilaterdlniho projektu  M3EaL:
Multiculturalism, Migration, Mathematics Education and Language. Jeho cilem
je vytvofit a pilotovat didaktické jednotky s multikulturnim obsahem, které budou
ucitelim matematiky usnadiiovat jejich praci a budou vhodné dopliiovat na trhu
dostupné ucebni texty, a to jak s ohledem na vneseni multikulturnich prvka do
vyuky (nova témata, motivace piibé¢hy a metodami feSeni zjinych kultur a
obdob), tak s ohledem na pouzitelnost vyukovych materidli pti vyuce zaki-
cizinci.

Dotaznik (viz Ptiloha 1), byl sestaven tak, aby zji§téni z néj pomohly popsat
situaci ve Skolach v jednotlivych partnerskych zemich, aby pomohl pojmenovat
problémy, se kterymi se ucitelé pii vyuce matematiky v praxi setkavaji, a ukazal,
jakou materialni i personalni podporu ucitelé z praxe nejvice postradaji.

Dotaznik se skladé ze Ctyft Casti. Prvni ¢ast dotazniku slouzi jako zdroj zakladnich
informaci o respondentech. Ve druhé ¢asti dotaznik zjiStuje tdaje o Skole, ve
které respondent vyucuje, a o sociokulturnim zdzemi Zakl a narodnostnich a
kulturnich mensinach ve Skole. Ve treti a ¢tvrté Casti se dotaznik zaméfuje na
respondentovy dosavadni zkuSenosti s vyukou ve tifidach s Zaky s odliSnym
sociokulturnim piivodem a také na podporu, ktera jim podle jejich minéni je pti
praci v takovychto tfidach poskytovana.

Vysledky dotaznikového Setfeni jasné ukazuji, Ze v jednotlivych zemich je
vyrazné odli$nd situace v oblasti menSin a cizincl.. Zatimco francouzsti a italsti
respondenti maji bohaté¢ zkuSenosti s praci s zaky-cizinci, respondenti z jinych
prozatim nemaji zadné takové zkusenosti a vyjadiuji spise hypoteticky.

Vyzkumny vzorek

Dotaznik vyplnilo celkem 154 uciteld z 2. stupné. Respondenti pochazeji
zruznych casti partnerskych zemi, z malych 1 velkych mést a Skol rtznych
velikosti. Vyzkumny vzorek neni a nemiize byt reprezentativni. Do projektu je
zapojeno pouze 6 evropskych zemi. Partneti se shoduji, ze bylo velmi slozité
ziskat ucitele pro spolupraci a vyplnéni dotazniku. Vzhledem k tomu, Ze cilem
tohoto Setfeni bylo ziskat ilustrativni obrazek o soucasné situaci v riznych ¢astech
Evropy a o zkuSenostech, které praktikujici ucitelé maji (nebo nemaji), nikoli
piesnd data z jednotlivych zemi, neni reprezentativnost vzorku urcujici.

31 respondenti pochazi z Rakouska, 12 z Ceské republiky, 35 z Francie, 25
z Recka, 79 zItalie a 22 z Norska. Dotazniky byly distribuovany e-mailem,
rozesilany feditelim Skol. Osloveni byli uditelé v ramci kurzli celozivotniho
vzdélavani, ze spolupracujicich Skol a ucitelé, ktefi jsou absolventy pracovist
a udrzuji s nimi kontakt €1 jsou jejich doktorandy.



Aprobace uciteld-respondentii souvisi se vzdélavacim systémem a systémem
vzdélavani uciteld v jednotlivych zemich. Zatimco aprobaci rakouskych,
francouzskych a vétSiny feckych uciteli (68% z respondentll) je pouze
matematika, jsou ucitel¢ v jinych zemich aprobovéani ve vice ptredmétech,
nejastéji ve dvou. VSichni ital$ti ucitelé matematiky na 2. stupni jsou zaroven
kvalifikovani pro vyuku ptirodnich véd (ty jsou vyu€ovany jako jeden vyucovaci
predmét). Nejbéznéjsi kombinace v Recku (oviem u mensi &asti uditeldl) je
matematika se zemépisem. V Ceské republice respondenti nejéastéji uvadéli
kombinaci matematiky s jednou z ptirodnich véd. V Norsku situace takova, Ze
ucitelé maji kvalifikace pro vyuku vice nez dvou predmétt (14 z 22 respondentil
aprobovan¢ u¢i krom¢ matematiky jesté alesponi 4 dalsi predméty, 18 z 22 vyucu;i
matematiku a jesté alesponl 3 dalsi predméty).

S ohledem na praxi a odu€ena 1éta byly mezi respondenty v ramci jednotlivych
zemi znacné rozdily. Z dotazovanych uciteld méli primérnou nejdel$i praxi
ucitelé norsti. Nejméné zkuSeni byli v priméru respondenti francouzsti, jejichz
pramérna délka praxe byla pouhych 10 let. Primérna délka praxe u ceskych
respondentt byla 13 let.

Vysledky Setieni

Ze vsech zucastnénych zemi lze pouze v Italii sledovat, Ze je ucitelim nabizeno
vzdélavani v oblasti multikulturni vychovy a vzdélavani (19 % italskych
respondentil absolvovalo seminaf o multikulturnim vzdélavani v ramci
pregradudlni vychovy, 14 % vramci semindit celoZivotniho vzdélavani
v pribéhu posledniho roku a 24 % v ramci seminafi celozivotniho vzdelavani
déle nez pied rokem). V ostatnich zemich absolvovalo néjakou formu ptipravy na
multikulturni vzdélavani pouze jeden ¢i dva respondenti.

Také primérny podil zakl cizincii ve Skolach respondentl se v jednotlivych
zemich a regionech lisi v zavislosti na velikosti Skoly, sidla, socioekonomického
1 kulturniho piivodu obyvatel. Velké vétSina ucitell uz se setkala se situaci, kdy
m¢éli ve tiidé zaky prist€éhovalcl. Bude to zpiisobeno 1 tim, Ze vétSina respondentl
ve vSech zemich pochédzi z méstskych oblasti (ze sidel svice nez 10 000
obyvatel). Znacna Cast respondentli je pifimo z hlavnich mést (Viden — 84 %,
Praha — 42 %, Créteil, Patiz — 100 %, Atény — 56 %). Respondenti z menSich
mést a venkovskych oblasti uvadé;ji vyrazné nizsi (1 nulovy) podil zakt cizinct ve
Skole.

Primérny pocet zaki cizinctl v zahrnutych $kolach je v Ceské republice, Recku a
Rakousku asi 12 %, v Italiit 13 % a v Norsku 8 %. Francie nesmi zjist'ovat
narodnostni piivod svych Zaki a podobna data nesmi ani oficidlné uvadét. Proto
byla otdzka na pocet zakli cizincii ve Skole ve francouzské verzi dotazniku
zménéna na otazku, kolik procent tvofi zaci, ktefi prisli do zemé teprve nedavno
(tzv. ENAF). Primérny podil téchto zaki byl ve francouzskych Skolach v oblasti
Créteil 3 %. Ve vSech zemich ptitom jsou Skoly, kde nejsou viibec zastoupeni zaci



cizinci (s vyjimkou Recka), a zaroven Skoly, kde Zaci cizinci nebo zéci se
sociokulturnich mensin tvofi témét polovinu (nebo 1 vice nez polovinu) vSech
zaki (Rakousko 45 %, Italie 65 %, Norsko 40 %).

S vyjimkou Ceské republiky a Francie, kde pouze jedna tfetina (Ceska republika)
nebo méné nez polovina (Francie) u€itell jiz maji zkuSenost s vyukou matematiky
ve tfidach s Zakem cizincem, mé vétSina respondentll z ostatnich zemi jiz
zkuSenosti s touto situaci (83 % rakouskych, dvé ttetiny italskych, feckych a
norskych respondentl). Ti, kdo uz tyto zkuSenosti maji, ¢asto uvadéji, ze vyuka
nebyla jednoducha a Ze se v téchto situacich setkdvaji s problémy (vSichni norsti
a CeSti ucitelé, asi dvé tretiny respondentti z ostatnich zemi).

Partneri Otazka 5 Otazka 6 Otazka 7 Otazka 8
Rakousko 5:[2]16.1% 5: Dolni prim 12% Ano: 3%
26:[4]83.9% Rakousko  ppy 450,  (131)
26 : Viden min. 0%
Cesko 1:[1] 8.3% Praha, pram 6% ne
2:[3] 16.6% IJ(irgg’,fn"mVSkY max 20%
9:[4] 75% Vychodni min 0%
Cechy,
Stredni
Morava
Francie 5:[3](14%) 35:Créteil  prim 3% 46% (16/35)
30 : [4] (86%) max 15%
min 0%
Recko 56% zvelkych Atény ajejich pram 12% 92% (23/25)
meést (14/25) okoli, region max 25% zadny
Thessaly min 4% program
Italie 2:[1]2,5% 62 : prum 13% Ano: 72%
17:[2]21,6%  Toskansko .0 650, (57/79)
22:[3]127,8% 2 :Sieilie i 0
38 : [4]48,1% 5 : Marche
7: zjinych

oblasti



Norsko 4:12] 7 Troms prum 8 % ano 10

20 : [4] 6 VestAgder max 40 % ne 12
4 AustAgder min 0 %
4 Vestfold
1 Narvik

Tabulka 1: otdzka 5 — velikost sidla [1] — do tisice, [2] do 5000 obyvatel, [3] do
10 000 obyvatel, [4] nad 10 000 obyvatel, otazka 6 — oblast, otazka 7 —
primérny pocet zakii-cizincl ve tiid€, otdzka 8 — ma Skola oficidlni podplrny
program?

Pokud se s obtizemi pii vyuce s zadky cizinci setkaji, fecti ulitelé uvadeji, ze
vyuzivaji komunikaéni a informacni technologie (napt. GeoGebra), pracovni listy
a vizualni pomitcky. Italsti respondenti uvadéji, ze vyuzivaji literaturu a knihy,
specialni vyukové jednotky (pfipravené didaktiky matematiky), programy pro
dalsi vzdé€lavani uciteli nabizené ministerstvem a mistnimi institucemi,
informacéni technologie, slovniky, ve kterych hledaji ndzvy matematickych
symbolil v matefském jazyce zak cizinctli, u¢ebnice. Rakousti respondenti pomoc
hledaji na webovych strankach, které se zaméiuji na podporu vyuky CLIL.
Francouzsti respondenti také pouzivaji internetové zdroje pro podporu uciteli na
prvnim stupni, vyucovaci jednotky (zpracované kolegy), slovniky nebo pteklad
spoluzéki. Ve vSech zemich se ukazuje, ze podpora internetu a ICT jsou pfi vyuce
74kt cizincl nepostradatelné.

Respondenti hovoii o tom, Ze komunikace mezi uciteli o problémech, které ve
vyuce zaki z jiného sociokulturniho prostfedi nastavaji, je nedostate¢na. Co se
oficialni podpory z vySSich mist (vedeni skoly, tfadl) ty€e, odpovédi respondentli
z jednotlivych zemi se rozchéazeji. Nejvetsi podpory se podle dotaznikli dostalo
rakouskym uciteltim (podporu z vysSich mist uvadi vice nez polovina rakouskych
respondentil). Rakouskym respondentiim byla nabidnuta moZznost UcCastnit se
kurzu o multikulturnim vzdélavani. Cesti a francouzsti nadiizeni nabidli pomoc
psychologa nebo socidlniho pracovnika. Italie zdktim cizinciim nabizi specialni
hodiny (at’ jiz povinné nebo nepovinné) italstiny. Byla ziizena Mezikulturni rada
pro inkluzi z4kl, existuji granty a zdroje financi, kulturni mediatofi, kurzy
gramotnosti, specidlni vybaveni Skoly a vyucovaci hodiny navic. Francouzsti
respondenti hovofi o podpofe, kterou jim poskytuji ucitelé francouzstiny jako
druhého jazyka.

Respondenti uvadéli celou fadu rliznych témat, se kterymi se setkavali pti vyuce
v multikulturni tfid€. K zmiiovanym vyhodam, o nichZ hovoti respondenti napfic
zem&mi, patii kulturni obohaceni vSech ztu¢astnénych stran, ptekonani predsudkil
a bariér, rist tolerance, uvédomeéni si rozdilti mezi zemémi z hlediska vyukovych



materiald, trestl a discipliny, mezilidskych vztahi ve Skolach a podobné.
Respondenti hovoti také o celkovém zlepSeni zakli v matematice (domnivame se,
zZe je to proto, Ze ucitelé museji vénovat mnohem vice pozornosti tomu, jakym
zpusobem a jak srozumitelné obsah vysvétluji, pouzivaji vice didaktickych
pomiucek a vyukovych metod; kromé toho kulturné obohacené vyukové materidly
piinaSeji prospéch 1 vétS§inovym zakim). Uvadéji také sdileni znalosti mezi
vetSinovymi zéky a zaky cizinci a obohaceni vyuky o nové postupy pii vypoctech.
Respondenti zminuji nasledujici zmény ve vyuovacich strategiich: zatazeni
individudlni prace a prace ve skupinach na ukor frontalni vyuky, pouZivani
ptistupt zaméfenych na zaka, vice spoluprace mezi zaky, vice ukolt a obecné
pomalejsi tempo vyuky, zjednoduSovani jazyka a syntaxe (jasnéj$i zadani a vice
vysvétlovani), vyuzivani vizualnich materidli a pomucek, grafli, tabulek,
diagramt, schémat, ilustranich obrazku. Italsti respondenti dale zminuji, Ze se
zamétuji na etymologii, historii 1 pfeklad matematickych pojmi, aby zajistili
jejich srozumitelnost. Hovofti také o peclivé analyze materiald, které¢ budou ve
vyuce pouzivat. Pii vyuce pak vénuji vice pozornosti jednotlivym zakm,
monitoruji prib¢h jejich prace a analyzuji ptipadné problémy. Respondenti také
uvadéji vice diferenciace, napt. vyuZzivani zjednodusenych pracovnich listl a tloh
pfi praci s menSinovymi zaky.

V ¢&asti o dopliujicich materidlech a podpote hovoii 85 % respondentil o tom, Ze
by uvitali informace o kulturnim zdzemi menSinovych z4kli a rozpracované
didaktické jednotky zriznych sociokulturnich prostfedi. Informace o
sociokulturnim zazemi zakl se zdaji byt dulezité pro fecké (88 %) nebo také
italské respondenty (ano odpovida 70 % respondentli, coZ znamend, ze mezi
italskymi respondenty jde o nejvice Zadanou materidlni podporu). Naopak
v pfipad¢ rakouskych respondentli se tato forma materidlni podpory jevi jako
malo dilezitd (ano odpovédéli jen 2 z 31 rakouskych respondentl). Rakousti
respondenti nejcastéji pozaduji konkrétni didaktické jednotky (58 %). Napftic
zemémi respondenti 7adaji také podplrné pedagogické dokumenty (75 %
respondentil). Takové dokumenty nejvice chybéji francouzskym respondentiim
(86 % z nich), mnohem skepti¢téjsi postoj k nim zaujimaji Cesti a rakousti ucitele
(ano u této polozky uvadi jen 33 % ceskych a 26 % rakouskych respondenti).

V posledni oteviené otdzce méli respondenti piileZitost navrhnout dalsi materidly,
které povazuji za uziteCné pro vyuku v téchto situacich. Uvadéli dvojjazycné
piekladové slovniky, vykladové slovniky, podpirné jazykové materialy, kurzy
jazyka jako druhého jazyka pro menSinové zéky, upravené ucebnice (snadno
citelné, srozumitelné, s velkym podilem obrazkii, obzvlaste ilustraci ke klicovym
pojmim, takové, které matematiku procvicuji v kontextu kazdodennich situaci),
vizualni pomucky, a déle pfitomnost asistentli, pouzivani informacnich a
komunikacnich technologii, interaktivni tabule a pfistup na internet (napf. proto,
aby bylo mozZno dostat se na webové stranky o matematice v matetském jazyce
mensSinového zaka), software na piekladani mluveného slova, videokamery.



Pozaduji také mensi pocCet zakti ve tiid¢, kurzy celozivotniho vzdélavani,
informace o Skolni kariéfe menSinového Zzaka, o osnovach, pedagogickych
dokumentech a standardech v jeho zemi, o bézné vyucovaci praxi apod.

Zavér

Vysledky provedené¢ho dotaznikového Setfeni jasné ukazuji, Ze vnimavost
k otazkam heterogenity ve vyuCovani v matematice se velmi li§i v riznych
¢astech Evropy. Je ziejmé, ze schopnost ucitela reflektovat kulturni heterogenitu
zakl zavisi na jejich vlastnich zkuSenostech s vyukou v kulturné smisenych
ttidach. Vysledky Seteni také ukazuji, Zze v zemich, které maji vétsi zkuSenosti
s zaky-cizinci, je vyrazné vétsi vhled do problematiky (vcetné toho, Ze jsou si
ucitelé védomi, Ze nejde jen o otdzku jazykovou a ze slovniky nemuseji byt
feSenim), a existuje vetsi mnozstvi materidlti a didaktickych jednotek, které
mohou ucitelé pfi vyuce matematiky vyuzit, podpirnych finan¢nich zdroja,
grantli apod. Je patrné, Ze v zadné z partnerskych zemi neni uspokojiva situace v
ptipravé uciteltl. Stejné tak lze sledovat, Ze z pohledu uciteli chybi uspokojiva
komunikace mezi uciteli riznych ptedmétl a uspokojiva podpora ze strany vedeni
Skol.

Partnefi projektu se nyni zamétuji na piipravu a pilotovani didaktickych jednotek
a vyukovych materidld s multikulturnim kontextem, které by mély Iépe
vyhovovat situaci v kulturné heterogenni tfid€. Provedené Setieni ale ukazuje, Ze
ma-li byt situace ve §kolach feSena uspokojiveé, budou ucitelé kromé didaktickych
jednotek potiebovat také dalsi instituciondlni a strukturdlni podporu.
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